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 المدخل القائم على الحواس المتعددة: -أ

إلى العوامؿ  تبعاً لنظرة أصحاب كؿ مدخؿ منو التعمـتباينت مداخؿ علاج ذوي صعوبات 
  اورتوف  )صمويؿ يعد :الرئيسة ، وفيما يمي عرض لأىـ مداخؿ العلاجالصعوبةالمسيمة في 

samuel Orton)  مف أوائؿ المختصيف الذيف استخدمو اسموب التعميـ متعدد الحواس و
في عشرينات القرف الماضي حيث طبؽ ىذا الأسموب في أحد المراكز المختصة  ذالؾ

بتدريب الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة في اكتساب ميارة القراءة في إحدى الولايات 
الأمريكية. و قد تأثر اورتوف عندما صمـ أسموبو الخاص في تعميـ القراءة بالأسموب 

 ىميف كيمر) و   (Gase Fernald) يس فيرنلاند الحركي الذي اقترحو كؿ مف جر -الحسي
Helen Keller). 

و قد افترض بأف الإحساس بالحركة اثناء لمس الحرؼ يعزز الارتباط بيف الصورة البصرية  
و السمعية ليذا الحرؼ، مما يساعد الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات خاصة في قراءة 

عمى سبيؿ المثاؿ( مف التعرؼ بشكؿ  b/dالحروؼ كعكس الحروؼ أثناء القراءة أو الكتابة )
 صحيح عمى الحروؼ.

ظير اسموب آخر يعتمد عمى نظرية أورتوف حوؿ عسر القراءة و يعد  6391و في عاـ 
تطويرا لأسموبو في التغمب عمى مشكمة القراءة، قاـ بتطوير الأسموب كؿ مف أنا جمنجياـ و 

. و منذ ذالؾ التاريخ ظيرت (Anna Gillingham & Bessie Stillman)بيسي ستمماف 
  ي جوىرىا عمى توظيؼ حواس متعددة في تعمـ القراءةعشرات الأساليب التي تعتمد ف

 (679-676، ص9003)السرطاوي و آخروف، 



تعتمد ىذه الطريقة عمى التعمـ المتحدد لمحواس، أو الوسائط الأربع: حاسة الإبصار 
((Visuel  

 Tactile)،وحاسة الممس ) Kinesthetic) ) وحاسة الحركة Auditory) حاسة السمع ) و
 :في تعميـ القراءة، و تقوـ ىذه الطريقة عمى الافتراضات التالية

تبايف الأطفاؿ في الاعتماد عمى الحواس أو الوسائط المختمفة في الحصوؿ عمى  -
 .المعمومات أو المثيرات

تبايف ىذه الوسائط أو الحواس في كفاءتيا النسبية لدى الطفؿ الواحد، مما يفرض عميو -
يمكف مف خلاؿ ىذه  .رفيا لأي منيا في استقباؿ المعمومات أو المثيراتتفضيلًا حسيا أو مع

الطريقة إحداث نوع مف التكامؿ بيف ىذه الوسائؿ أو الحواس، بحيث يسيـ ىذا التكامؿ 
 .إسياما أكثر فعالية في استقباؿ النشاط لممعمومات أو المؤثرات

 (96ص ، 6390السيد، )

الوسائط أو الحواس لتلاميذه. فبجعؿ الطفؿ يرى الكممة  ويقوـ المعمـ بتنفيذ طريقة تعدد
ويتتبعيا بأصابعو. ثـ يقوـ بتجميع حروفيا )نشاط حس حركي( وأف يسمعيا مف المعمـ ومف 

 .أقرانو. ويرددىا لنفسو بصوت مسموع ثـ يكتبيا لعدة مرات

 Methode FERNAND  طريقة فيرناند: 

عمى الطريقة الكمية في تعميـ القراءة و الكتابة و عدـ استخداـ  تعتمد ىذه الإستراتيجية     
وتتميز ىذه الطريقة في أنيا تركز عمى الأنشطة التي تتناوؿ التعرؼ عمى  الطريقة الصوتية،

دراؾ معانييا مف خلاؿ كتابة الطفؿ لقصة مستخدما كمماتو ، والفيـ القرائي لما  الكممات وا 
عنيا  :قة تعدد الوسائط أو الحواس إلى حد كبير لكنيا تختمؼيكتب ويقرأ، وىي تتفؽ مع طري

   في نقطتيف ىما 



 تعتمد ىذه الطريقة عمى أعماؿ الخبرة المّغوية لمطفؿ في اختياره لمكممات والنصوص -      

قبالًا عمى موقؼ القراءة     .اختيار الطفؿ لمكممات مما يجعمو أكثر إيجابية ونشاطًا وا 

 ة فرنالد عمى أربعة مراحؿ متتالية ىي:ويمكف تطبيؽ طريق

يختار الطفؿ بنفسو الكممة أو الكممات المراد تعمميا. ثـ يقوـ المعمـ بكتابة الكممة عمى     -
ورقة بقمـ مموف, ثـ يتتبع الطفؿ الكممة بإصبعو مع نطقو لحروؼ الكممة خلاؿ تتبعو 

 حركية(. )يستخدـ الطفؿ في ىذه الحالة حاستي الممس و الحس  ليا 

يطمب مف الطفؿ تتبع كؿ كممة مف كمماتو, مع تعميمو كممات جديدة مف خلاؿ رؤيتو     -
 لممعمـ أثناء كتابتو لمكممة, ويردد الطفؿ الكممة بنفسو ثـ يكتبيا.

في الكتاب  يتعمـ الطفؿ كممات جديدة عف طريؽ إطلاعو عمى الكممات المطبوعة    -
 ياً قبؿ كتابتيا.أو ذىن  وتكرارىا ذاتيا المدرسي

يمكف لمطفؿ أف يتعرؼ عمى الكممات الجديدة مف خلاؿ مماثمتيا بالكممات المطبوعة    -
  .المكتسبة مف خلاؿ ميارات القراءة

صعوبات القراءة وعلاجيا ومظاىرىا وخصائصيا )
 ( http://www.startimes.comالسموكية،

  (Gillinghan methd )جيلنجهام  –طريقة أورتون - 

ترتكز ىذه الطريقة عمى تعدد الحواس، والتنظيـ أو التصنيؼ والتركيب المّغوي          
المتعمؽ بالقراءة، والتشفير أو التمييز والتعميـ التيجي كما ترتكز الأنشطة المبنية عمى ىذه 

الطريقة عمى تعميـ الطفؿ نطؽ الحروؼ )أصوات الحروؼ( ومزجيا أو دمجيا فيتعمـ الطفؿ 
 :المزاوجة بيف الحروؼ ونطقيا ومعرفة أصواتيا المقابمة ليا، وىذه تقوـ عمى الآتينطؽ 



 ربط الرمز البصري المكتوب لمحرؼ مع اسـ ىذا الحرؼ - 

 .ربط الرمز البصري لمحرؼ مع نطؽ أو صوت الحرؼ –

عند سماعو لنفسو أو  ربط أعضاء الكلاـ لدى الطفؿ مع مسميات الحروؼ وأصواتيا - 
 .لغيره

 (61-61)سيد عبد العاؿ، د.ت، ص 

و بني ىذا الأسموب عمى نظرية أورتوف في عسر القراءة و التي افترضت أف السبب يعود 
إلى عدـ وجود سيطرة لأحد شقي الدماغ في ما يتعمؽ بالميارات المغوية، مما يؤدي إلى 

 عكس أو قمب الحروؼ بسبب الانعكاس الخاطئ لصورة الحروؼ في الدماغ.

و تعرؼ ىذه الطريقة بمسمى الطريقة اليجائية أو )نموذج الفونيمات اليجائية( و قد تـ البدء 
بيذه الطريقة و البرنامج الخاص بيا في ستينات القرف الماضي في مستشفى رايت للأطفاؿ 

 في ولاية دالاس الأمريكية.

طالب يعانوف  6000و استمر تطويره و تطبيقو لمدة عشر سنوات عمى مجموعة مؤلفة مف 
 مف عسر القراءة في المرحمة الابتدائية.

و تعتمد ىذه الطريقة البدء مف الجزء ثـ الانتقاؿ إلى الكؿ. فيتعمـ الطفؿ الحرؼ ثـ الكممة ثـ 
الجممة، أي أف ىناؾ تسمسؿ ىرميا في التدريب عمى الاقتراف بيف الصوت و الحرؼ مف 

 خلاؿ استخداـ التتبع لمتأكيد عمى شكؿ الحرؼ

و تسمسؿ الحروؼ في الكممة، و كذالؾ استخداـ النسخ بغرض تطوير الذاكرة البصرية  
لمحروؼ و الشكؿ الذي تأخذه في الكتابة. و أخيرا استخداـ الإملاء بغرض تطوير الانتباه 
السمعي و تطوير القدرة عمى الربط بيف المثير السمعي )الأصوات المسموعة( و المثير 



و يعد توثيؽ مدى تقدـ توبة( و تطوير ميارة الاستماع بالشكؿ العاـ. البصري )الحروؼ المك
 الطفؿ في اكتساب الميارات الأساسية في القراءة مف الخطوات الميمة جدا في ىذا البرنامج.

و يستخدـ لتحقيؽ ىذا اليدؼ مقياس دقيؽ لقياس ميارة تيجئة الكممات و تمييز الحروؼ و  
 الإملاء و الكتابة اليدوية.

و يدرب الأطفاؿ المصابوف بعسر القراءة وفؽ ىذه الطريقة مف خلاؿ جمسات )دروس( 
يومية بحيث تشتمؿ الجمسة الواحدة عمى عدد متنوع مف الأنشطة و التدريب عمى ميارات 

  .دقائؽ 60إلى  9محددة و قد تستمر الجمسة الواحدة مف 

 ( -999، ص9066الوقفي، )

 العمليات النفسية:مدخل التدريب على  -6-9

المدخؿ قدرات عقمية منفصمة يمكف التدريب عمييا  تعتبر العمميات النفسية في ىذ        
ويحدد سبب واحد، ويصمـ ا المدخؿ إلى إزالة الاسباب ويحدد بشكؿ منفصؿ، وييدؼ ىذ

عمى طرؽ علاج القصور البصري والإدراؾ البصري واضطراب  العلاج حولو، ويشتمؿ
 المخ السمعي ومياراتو الفرعية، وطرؽ علاج الاضطراب السموكي واضطراب الإدراؾ
 .الوظيفي

 :تدريبات لعلاج عيوب نظام الإدراك- 

البصري العصبي، والتناسؽ البصري  و قد قدـ ىويؿ تدريبات لعلاج اضطراب الادراؾ      
التدريبات في رفع عدـ فاعمية تمؾ  الحركي، وحركات العيف، إلا أف النتائج أشارت إلى

ويلاحظ أف التدريب عمى العمميات النفسية  ،مستوى الأداء القرائي لذوي صعوبات القراءة
دوف التركيز عمى المحتوى وىو يناسب الطلاب في  يركز عمى الصعوبات النمائية النفسية

 ..كوقاية مف صعوبات القراءة مرحمة الاستعداد لتعمـ القراءة



 التدريس المباشر: المدخل القائم على -6-9

 مف آراء  يعرؼ التدريس المباشر بأنو: " ذلؾ النوع مف أساليب التدريس الذي يتكوف       
ويعد ىذا الأسموب  لمعمـ الذاتية )الخاصة( وىو يقوـ توجيو عمؿ التمميذ ونقد سموكو،اأفكار 

نجد أف المعمـ الدراسي. حيث  مف الأساليب التي تبرز استخداـ المعمـ لمسمطة داخؿ الفصؿ
والميارات التعميمية التي يرى ىو أنيا  في ىذا الأسموب يسعى إلى تزويد التلاميذ بالخبرات

وفقاً لاختبارات محددة يستيدؼ منيا التعرؼ  مناسبة، كما يقوـ بتقويـ مستويات تحصيميـ
مع قدميا ليـ، ويبدو أف ىذا الأسموب يتلاءـ  عمى مدى تذكر التلاميذ لممعمومات التي

  خاصة طريقة المحاضرة والمناقشة المقيدة.  المجموعة الأولى مف طرؽ التدريس

 ويركز ىذا المدخؿ عمى الميارة، ويتـ فيو تجزئة الميارة إلى خطوات صغيرة

 وبناء دروس محكمة الصياغة تقدـ مف خلاليا أجزاء الميارة، حيث يتـ التعرؼ عمى

 لكممات مف أوجو الشبو والخلاؼ، ولا ييمؿ ىذابيف ا الكممة كوحدة متكاممة، وملاحظة ما

  .المدخؿ المعمومات الصوتية والتركيبة لمكممات

الخطو الفردي  ويتـ التعميـ وفؽ ىذا المدخؿ في شكؿ مجموعات صغيرة مع الحفاظ عمى
استراتيجيات يمكف  لكؿ متعمـ لضماف نشاطو في عممية تعممو، ويتميز ىذا المدخؿ باستخداـ

 نطاؽ أمثمة أوسع، خلاؿ عدد محدود مف الأمثمة، ولكنيا قابمة لمتعميـ عمى تعميميا مف
المتعمميف، وتنظيـ التعمـ بعناية  وتقديـ التغذية الراجعة الفورية، والتصحيح الفوري لأخطاء

لمميارة، واستخداـ نقاط قوة المتعمـ  لمبناء عمى الميارات القبمية، وتقديـ تطبيقات متعددة
تعمميـ وامتداح سموكيات المتعمميف المرغوبة  و لمتعمـ مف خلاؿ معرفتو بنتائجلتقوية دافعيت

المباشر في علاج  إلى أف استخداـ التدريس وقد توصؿ سوانس، واستخداـ الألعاب المشوقة
حيث توصؿ مف  صعوبات القراءة يؤدي إلى نتائج أفضؿ مف مدخؿ التدريس الضمني،



القراءة إلى فاعمية  تمفة في أبحاث علاج صعوباتخلاؿ تحميؿ نتائج طرؽ العلاج المخ
 .ص التدريس المباشر في علاج صعوبة تعرؼ الكممة، والفيـ

 :القراءة العلاجية والتصحيحية -

يتـ  أصبح التعميـ العلاجي مف الأنماط التعميمية الذي يعتمد عميو التربوييف حيث       
الأساسية التي  لأوجو القصور في المياراتإعداده في سبيؿ التوصؿ إلى تصحيح أو علاج 

والتعميـ العلاجي والتدخؿ العلاجي يسمح باستخداـ كافة ف منيا يعاني منيا الطلاب أو في أي
الآليات الطبية أوالتربوية، السموكية والمعرفية، والنفس عصبية والإنسانية، المباشرة وغير 

 باستخداـ آليات معينة، لفئة معينة، بالتطبيؽ لتحسيف الميارات النمائية والأكاديمية، المباشرة
 :عمى محتوى معينة لفترة معينة لتحقيؽ الأىداؼ المرغوبة. 

النمائية والقراءة  والقراءة العلاجية ىي أسموب يتضمف علاج ما فشمت في تحقيقو القراءة
 يتـ ىذا في فصؿ الصامتة، وىي توجو لمف يعاني صعوبة أو عسر القراءة، وغالباً ما

 علاجي. 

القراءة عندىـ  ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الإجراءات التي تستخدـ مع الأطفاؿ ممف لا زالت ميارة
 .غير متطورة بعد تعريضيـ لمقراءة النمائية، وكذلؾ القراءة التصحيحية 

 مما يدؿ عمى عجز Dyslexia وأحيانا ما يطمؽ عمى ىؤلاء الأطفاؿ ذوي العسر القرائي

 ومف الممكف –قراءة صامتة أو جيرية  –وفيـ ما يتـ قراءتو جزئي لدييـ في القدرة 

 أف يكوف لدييـ صعوبة خاصة في الجوانب النمائية )الانتباه والذاكرة والإدراؾ والتفكير

 أو العجز المغوي( والتي تتدخؿ في عممية القراءة والنجاح فييا، ففي ىذه الحالات يجب

  ئية المرتبطة بيا.علاج تمؾ الصعوبات الخاصة والجوانب النما



 (911-911ص   ،9069 برو، )

 :استراتيجيات التدريس العلاجي لذوي صعوبات في تعلم الرياضيات-

مـ في ممف أىـ الاستراتيجيات التدريسية الخاصة بالتلاميذ ذوي صعوبات التع     
 الرياضيات

 تفعيؿ دور المتطمبات و الميارات السابقة في الرياضيات:-

تعتمد الرياضيات عمى الأنشػطة العقميػة المعرفيػة التراكمية، ولذا فاف لمميارات السابقة، لغة 
لتدعيـ الأنشطة والممارسات اللاحقة التي يتعيف مراعاتيا والتأكد منيا قبؿ البدء بالتدريس 

 .اللاحؽ

 :الانتقال التدريجي من المحسوس إلى المجرد-

يـ الرياضػيات إذا تػـ الانتقػاؿ بشكؿ مرف مف المحسوس إلى يمكف لمعظـ التلاميذ تعمـ مفاى 
 :المجرد، ويمكف لممدرس أف يخطط ليذه العمميات عبر ثلاث مراحؿ

 :المرحلة الحسية 

 يعتمد المدرس عمى تحفيز التعمـ مف خلاؿ المثيرات الحسية المختمفة 

 : المرحلة التمثيلية 

  شياء حقيقية أو فعالةيمكف استخداـ الصور والأشكاؿ الممثمة لأ

  المرحلة التجريدية:

  ىنا يعتمد المدرس عمى الرموز والمفاىيـ الرياضية

 



  النمذجة :-

إذ يقوـ المدرس ببعض الوظائؼ التعميمية يعتمدىا المتعمموف كنمادج في وضعيات    
 مشابية

 انتقال أثر التدريب:- 

مجردة ومبادئ أو اتجاىات عامة يطبقونيػا و الذي يحدث عندما يتعمـ التلاميذ مفاىيـ       
فػي وضعيات أخرى جديدة ليا نفس العناصر أو المكونات التي تتكوف منيا مواقؼ التعمـ 

 - الأصمية السابقة

 :طريقة ما وراء المعرفة-

ويتـ ذلؾ مف خلاؿ العمؿ عمى مساعدة التلاميذ عمى التفكيػر فػي الميمػات التػي        
 توظيؼ استراتيجيات التي مف شأنيا تطوير عمميات التذكر لدييـ يواجيونيا، ثـ 

 استخدام التقنية:-

 لكؿ متعمـ أسموبو في التعمـ، لذا فاف استخداـ التقنية في التعميـ و التعمـ سواء أكػاف       

 جماعيػا أو فرديا يساعد عمى تحقيؽ مفيوـ تفريد التعميـ وتعزيز التعمـ الذاتي واستمراره

  (619ص، 9061،)لشيب 

 

 

 

 



 خاتمة:

أنو صعوبة تعممية تبدأ مع الاطفاؿ صعوبات التعمـ  يتبيف لنا مف خلاؿ استعراض مقياس
في مرحمة مبكرة مف أعمارىـ  وغالبا ما تكوف الصعوبات النمائية سببا في حدوث 
لمطفؿ رغـ الصعوبات الاكاديمية ، كما أف ىذه الصعوبة تؤثر سمبا عمى التحصيؿ الدراسي 

نسبة ذكاء عادية أو مرتفعة، وىذا ما يجعؿ ىذه الفئة محيرة وصعبة في تشخيصيا  يـأف لدي
كما يجب  الحث عمى  يسإذ يجب توفر مختصيف مدربيف عمى استخداـ الاختبارات و المقاي

التشخيص المبكر مف خلاؿ توعية المعمميف والاىؿ لاف ىذه الصعوبة تستمر مع الطفؿ 
 . مدى الحياة

 

 

 


