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 مدخل التدريب عمى العمميات النفسية: -1-2
المدخؿ قدرات عقمية منفصمة يمكف التدريب عمييا  تعتبر العمميات النفسية في ىذ        

يحدد سبب واحد، ويصمـ و ا المدخؿ إلى إزالة الاسباب ويحدد بشكؿ منفصؿ، وييدؼ ىذ
عمى طرؽ علاج القصور البصري والإدراؾ البصري واضطراب  العلاج حولو، ويشتمؿ

  السمعي ومياراتو الفرعية، وطرؽ علاج الاضطراب السموكي واضطراب الإدراؾ
 .الوظيفي المخ
   
 :تدريبات لعلاج عيوب نظام الإدراك-

البصري العصبي، والتناسؽ  دراؾو قد قدـ ىويؿ تدريبات لعلاج اضطراب الا      
عدـ فاعمية تمؾ التدريبات في  البصري الحركي، وحركات العيف، إلا أف النتائج أشارت إلى

ويلاحظ أف التدريب عمى العمميات  ،رفع مستوى الأداء القرائي لذوي صعوبات القراءة
ىو يناسب دوف التركيز عمى المحتوى و  النفسية يركز عمى الصعوبات النمائية النفسية

 ..كوقاية مف صعوبات القراءة الطلاب في مرحمة الاستعداد لتعمـ القراءة
 المدخل القائم عمى التدريس المباشر: -1-3

 مف آراء  يعرؼ التدريس المباشر بأنو: " ذلؾ النوع مف أساليب التدريس الذي يتكوف       
ويعد ىذا  ونقد سموكو، لمعمـ الذاتية )الخاصة( وىو يقوـ توجيو عمؿ التمميذاأفكار 

الدراسي. حيث نجد  الأسموب مف الأساليب التي تبرز استخداـ المعمـ لمسمطة داخؿ الفصؿ
والميارات التعميمية التي  أف المعمـ في ىذا الأسموب يسعى إلى تزويد التلاميذ بالخبرات

دة يستيدؼ وفقاً لاختبارات محد يرى ىو أنيا مناسبة، كما يقوـ بتقويـ مستويات تحصيميـ

المداخلة الحادية عشر
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قدميا ليـ، ويبدو أف ىذا الأسموب  منيا التعرؼ عمى مدى تذكر التلاميذ لممعمومات التي
  خاصة طريقة المحاضرة والمناقشة المقيدة.  يتلاءـ مع المجموعة الأولى مف طرؽ التدريس

 ويركز ىذا المدخؿ عمى الميارة، ويتـ فيو تجزئة الميارة إلى خطوات صغيرة
 مة الصياغة تقدـ مف خلاليا أجزاء الميارة، حيث يتـ التعرؼ عمىوبناء دروس محك

 بيف الكممات مف أوجو الشبو والخلاؼ، ولا ييمؿ ىذا الكممة كوحدة متكاممة، وملاحظة ما
  .المدخؿ المعمومات الصوتية والتركيبة لمكممات

لفردي الخطو ا ويتـ التعميـ وفؽ ىذا المدخؿ في شكؿ مجموعات صغيرة مع الحفاظ عمى
استراتيجيات  لكؿ متعمـ لضماف نشاطو في عممية تعممو، ويتميز ىذا المدخؿ باستخداـ
نطاؽ أمثمة  يمكف تعميميا مف خلاؿ عدد محدود مف الأمثمة، ولكنيا قابمة لمتعميـ عمى

المتعمميف، وتنظيـ التعمـ  وتقديـ التغذية الراجعة الفورية، والتصحيح الفوري لأخطاء أوسع،
لمميارة، واستخداـ نقاط قوة  مبناء عمى الميارات القبمية، وتقديـ تطبيقات متعددةبعناية ل

تعمميـ وامتداح سموكيات المتعمميف  المتعمـ لتقوية دافعيتو لمتعمـ مف خلاؿ معرفتو بنتائج
المباشر  إلى أف استخداـ التدريس وقد توصؿ سوانس، المرغوبة واستخداـ الألعاب المشوقة

حيث  ت القراءة يؤدي إلى نتائج أفضؿ مف مدخؿ التدريس الضمني،في علاج صعوبا
القراءة إلى  توصؿ مف خلاؿ تحميؿ نتائج طرؽ العلاج المختمفة في أبحاث علاج صعوبات

 .ص فاعمية التدريس المباشر في علاج صعوبة تعرؼ الكممة، والفيـ
 :القراءة العلاجية والتصحيحية -

يتـ  ف الأنماط التعميمية الذي يعتمد عميو التربوييف حيثأصبح التعميـ العلاجي م       
الأساسية  إعداده في سبيؿ التوصؿ إلى تصحيح أو علاج لأوجو القصور في الميارات

والتعميـ العلاجي والتدخؿ العلاجي يسمح ف منيا التي يعاني منيا الطلاب أو في أي
لمعرفية، والنفس عصبية والإنسانية، باستخداـ كافة الآليات الطبية أوالتربوية، السموكية وا

لتحسيف الميارات النمائية والأكاديمية، باستخداـ آليات معينة، لفئة  المباشرة وغير المباشرة
 :عمى محتوى معينة لفترة معينة لتحقيؽ الأىداؼ المرغوبة.  معينة، بالتطبيؽ
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النمائية والقراءة  والقراءة العلاجية ىي أسموب يتضمف علاج ما فشمت في تحقيقو القراءة
يتـ ىذا في فصؿ  الصامتة، وىي توجو لمف يعاني صعوبة أو عسر القراءة، وغالباً ما

 علاجي. 
القراءة عندىـ  ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الإجراءات التي تستخدـ مع الأطفاؿ ممف لا زالت ميارة

 .غير متطورة بعد تعريضيـ لمقراءة النمائية، وكذلؾ القراءة التصحيحية 
 مما يدؿ عمى عجز Dyslexia انا ما يطمؽ عمى ىؤلاء الأطفاؿ ذوي العسر القرائيوأحي

 ومف الممكف –قراءة صامتة أو جيرية  –جزئي لدييـ في القدرة وفيـ ما يتـ قراءتو 
 أف يكوف لدييـ صعوبة خاصة في الجوانب النمائية )الانتباه والذاكرة والإدراؾ والتفكير

 دخؿ في عممية القراءة والنجاح فييا، ففي ىذه الحالات يجبأو العجز المغوي( والتي تت
  علاج تمؾ الصعوبات الخاصة والجوانب النمائية المرتبطة بيا.

 (366-355ص   ،2018 برو، )
 :استراتيجيات التدريس العلاجي لذوي صعوبات في تعمم الرياضيات-

 مـ في الرياضياتمصعوبات التعمف أىـ الاستراتيجيات التدريسية الخاصة بالتلاميذ ذوي      
 تفعيؿ دور المتطمبات و الميارات السابقة في الرياضيات:-

تعتمد الرياضيات عمى الأنشػطة العقميػة المعرفيػة التراكمية، ولذا فاف لمميارات السابقة، لغة 
س لتدعيـ الأنشطة والممارسات اللاحقة التي يتعيف مراعاتيا والتأكد منيا قبؿ البدء بالتدري

 .اللاحؽ
 :الانتقال التدريجي من المحسوس إلى المجرد-

يمكف لمعظـ التلاميذ تعمـ مفاىيـ الرياضػيات إذا تػـ الانتقػاؿ بشكؿ مرف مف المحسوس  
 :إلى المجرد، ويمكف لممدرس أف يخطط ليذه العمميات عبر ثلاث مراحؿ

 :المرحمة الحسية 
 مثيرات الحسية المختمفةيعتمد المدرس عمى تحفيز التعمـ مف خلاؿ ال 
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 : المرحمة التمثيمية 
  يمكف استخداـ الصور والأشكاؿ الممثمة لأشياء حقيقية أو فعالة

  المرحمة التجريدية:
  ىنا يعتمد المدرس عمى الرموز والمفاىيـ الرياضية

 
  النمذجة :-
ضعيات إذ يقوـ المدرس ببعض الوظائؼ التعميمية يعتمدىا المتعمموف كنمادج في و    

 مشابية
 انتقال أثر التدريب:- 

و الذي يحدث عندما يتعمـ التلاميذ مفاىيـ مجردة ومبادئ أو اتجاىات عامة       
يطبقونيػا فػي وضعيات أخرى جديدة ليا نفس العناصر أو المكونات التي تتكوف منيا 

 - مواقؼ التعمـ الأصمية السابقة
 :طريقة ما وراء المعرفة-
مف خلاؿ العمؿ عمى مساعدة التلاميذ عمى التفكيػر فػي الميمػات التػي  ويتـ ذلؾ       

 يواجيونيا، ثـ توظيؼ استراتيجيات التي مف شأنيا تطوير عمميات التذكر لدييـ 
 استخدام التقنية:-

 لكؿ متعمـ أسموبو في التعمـ، لذا فاف استخداـ التقنية في التعميـ و التعمـ سواء أكػاف       
 أو فرديا يساعد عمى تحقيؽ مفيوـ تفريد التعميـ وتعزيز التعمـ الذاتي واستمرارهجماعيػا 

  (158ص، 2015،)لشيب 

 

 

 

 




